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1. IDENTIFICACAO:

Nome da Instituicdo: Fundacdo Universidade Federal de Rondo6nia (UNIR)
Nome do Projeto: Residéncia Pedagogica: um exercicio de aprendizagem de
docéncia num processo colaborativo Universidade/Escola Basica

Nome do coordenador institucional: Ana Maria de Lima Souza

Instituicdes envolvidas: UNIR/Escolas da rede publica/CAPES

Duracdo: 18 meses

Carga horéria: 440h

Cursos/Subprojetos: Biologia, Educacdo Basica Intercultural, Educacédo
Fisica, Filosofia, Fisica, Historia, Letras/Portugués, Lingua Inglesa e Lingua
Espanhola, Matemética, Pedagogia e Quimica.

Campis envolvidos: Porto Velho, Guajara-Mirim, Ji-Parana, Rolim de Moura e

Vilhena.

2. INTRODUCAO

Historicamente, construiu-se uma ideia de que, para ser professor, seria
suficiente sabe e dominar os conteudos a serem ensinados. Os processos
formativos oscilam ora priorizando a teoria, ora a pratica. Essa ideia tem sido
criticada por estudiosos renomados no campo critico do saber da formacédo
docente, como Noévoa, Perrenoud, Tardif, Contreras e Giroux; no Brasil,
destacam-se Pimenta, Libaneo, Saviani, dentre outros, por considerarem que
na discusséo isolada de um ou do outro, fica um fosso.

A Lei n. 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional (LDB),
ja influenciada por estudos dessa natureza, traz no seu texto a obrigatoriedade
de formagcdo em Licenciaturas para o exercicio da docéncia na Educacao
Basica. Ou seja, para ser professor, faz-se necessaria uma formacédo
especifica, por conseguinte, que profissionalize.

A partir da década de 90, destacam-se estudos que valorizam a
experiéncia profissional, todavia, defendendo a producdo de um conhecimento
pratico aliado a compreenséao de que o professor, ao desenvolver seu trabalho,
mobiliza uma pluralidade de saberes. Esses estudos despontam no Brasil com

0s escritos de Tardif a respeito do professor-reflexivo.



Como discute Wanderson (2007), seja o professor-reflexivo ou o
professor-pesquisador, a epistemologia da pratica, o processo de constituicdo
dos saberes etc., temas que ganharam destaque nas discussOes académicas,
nao podiam ser pensados em abstrato. Logo, a critica a racionalidade técnica e
ao sentido do processo formativo, presentes em muitos cursos de formacéo
profissional, passou a ser questionada, bem como foram colocadas em pauta
as condi¢cdes concretas de exercicio profissional. Para a formacdo de
professores, isso representou o entendimento de que a formacéo inicial e
continua precisava avancar em varios aspectos ligados a aspectos
pedagdgicos, mas, também, em aspectos referentes a dimensdo politica e
epistemologica.

Nessa esteira, questdes como a da racionalidade orientadora dos
cursos, o curriculo de formacao, a relacdo universidade-escola, a relacdo entre
professores universitarios e professores das escolas, as condi¢cfes objetivas de
trabalho do professor, a necessidade de formacdo continua em servigo, a
pesquisa docente na escola dentre outras inquietacdes, passaram ou voltaram
a partir de novos aportes a ser objeto de problematizacdo. De um modo geral,
o campo de estudos da formacdo docente, com suas diversas abordagens e
autores, permitiram uma melhor compreensdo do desenvolvimento profissional
docente, a ndo dissociacdo da formacao inicial, formacédo continua e condicdes
objetivas de trabalho nas discussdes relativas aos docentes, seu trabalho e sua
formacao.

Novoa, em entrevista a Revista Ensino Superior (2016), afirmou que,
“historicamente, a universidade manifestou grande indiferenca a educacao
basica”, por conseguinte, a formacao de professores nas Licenciaturas, e

enfatiza:

[...] saber muito bem o contelddo que se vai ensinar — isso é central,
se ndo se souber muito bem histéria, ndo se pode ensinar histdria; se
ndo se souber muito bem matematica, ndo se pode ensinar
matematica; ter as bases centrais de tudo o que é da pedagogia, das
teorias da aprendizagem, sobre a maneira como as criancas
aprendem; e depois, ter um conhecimento da profisséo, saber como a
profissdo funciona na pratica, qual € o conhecimento profissional,
como se organizar nas escolas, como qualificar o trabalho. Sem
esses tipos de conhecimento, é impossivel ser professor. E quando
se desvaloriza um deles, perde-se a dimensao do que € a formagédo
de professores (NOVOA, 2016).



O debate sobre a profissionalizacdo para o ensino € bastante acirrado e
ndo é uma discussdo facil quando se compreende que esta ndo pode estar
dissociada do campo real, abrangendo a “totalidade” que define o espaco da
acdo docente em uma instituicdo escolar. Subjacente a ela, esta, com
frequéncia, a negacao ou afirmacdo do modelo liberal de profissdo. Nesse
sentido, Contreras (2002) nos ajuda a pensar que o profissionalismo no ensino,
a partir de fora, tem sido inadequado. Outro caminho se faz necessério: pensar
o sentido de ser profissional no magistério a partir de sua especificidade,
aguela que possibilita que pais, alunos e comunidade escolar se beneficiem
dela.

Assim, ganha evidéncia, de um lado, o problema do lugar da teoria na
formacdo e no trabalho docente e, de outro, o problema de que a formacéo
profissional — inicial e continua — e a participacdo nas decisfes que afetam as
escolas e as condi¢gOes objetivas de trabalho ainda sédo enormes desafios para
0s professores brasileiros.

Wanderson (2007) nos alerta que € imprescindivel, nas discussoes
sobre a formacdo do professor, o zelo pelo rigor da argumentacdo, sendo
fundamental que a tradicdo tedrica critica na educacao brasileira estabeleca
um melhor didlogo com as novas teorias que nos chegam. Certamente, é
necessario avalia-las, verificar se ajudam a responder nossas perguntas e a
formular outras para que nao figuemos a mercé de modismos.

Com essas questdes em mente, a Fundacdo Universidade Federal de
Rondbénia (UNIR) motivou-se a aderir ao Programa Residéncia Pedagdgica,
vislumbrando-o como um instrumento que mobilize interesses para a efetiva
articulacdo entre Universidade e escolas, docentes universitarios e da
Educacdo Basica, estudantes universitarios e todo o contexto escolar na
perspectiva de que esse movimento produza dialeticidade para uma formacao
inicial dos futuros ingressantes na profissdo com consciéncia critica,
questionadores dos resultados de seu trabalho e de suas intervencgdes
pedagogicas, capazes de, como diz Giroux (1997), perguntar-se o que é que
esta sociedade fez de mim que eu ndo quero ser. E ndo so, mas de propor e
executar acbes pedagogicas capazes de ensinar 0s estudantes a pensarem

criticamente, a aprenderem a afirmar suas préprias experiéncias e a



compreenderem a necessidade de luta individual e coletiva por uma sociedade

mais justa.

3. ARTICULACAO DOS SUBPROJETOS COM O PROJETO
INSTITUCIONAL

A articulagdo dos subprojetos ao Projeto Institucional Residéncia
Pedagdgica da UNIR se dard, fundamentalmente, por meio das atividades
tedricas e praticas realizadas no seio da Escola Basica, promovendo
articulacdo com os componentes curriculares dos cursos de licenciatura
voltados para a pratica e dos Planos (PPC) desses cursos. Essas atividades
independentes dos componentes curriculares estardo considerando a Base
Comum Curricular sem perder de vista as demandas regionais e a proposta
formativa de cada curso e um olhar critico para a concep¢ao de curriculo,

conforme posta na BNCC.

4. COMO O PROJETO DE RESIDENCIA AUXILIARA NO
APERFEICOAMENTO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA IES

Considerando a exigéncia de organizacdo das atividades de insercao e
operacionalizagdo na  escola-campo, pelos Residentes, com o0
acompanhamento formal por parte dos Preceptores e do Orientador e da
articulacdo entre esses, promovera oportunidades de reflexdo sobre o processo
e seus resultados. Tal prética apontard para a escola que ndo sO a
Universidade é responsavel por formar professores criticos, com competéncias
técnicas e politicas, mas a totalidade do sistema com responsabilidade
colaborativa. Essas reflexdes, pautadas sobre as condi¢cdes objetivas de
estudo e trabalho, apontardo caminhos para repensar e reorganizar 0S
processos de estagios como oportunidade de vivéncias formativas.

Os limites tensionados no ambito de cada curso, o modo como se
constroi esse projeto, vislumbra dar organicidade as praticas que vém sendo
desenvolvidas em cada curso. Dito de outro modo, o projeto, do modo como

vem sendo construido, com essa base tedrico-metodoldgica, viabilizara as



bases de um diadlogo sobre ensino e aprendizagem no terreno trilhado pelas
licenciaturas.

Nesse sentido, tomamos como exemplo o formato desenvolvido pelo
PIBID. Na universidade, realizavam-se atividades de estudo semanal com o0s
pibidianos, tendo como objeto os planos que estavam operacionalizando na
sala de aula com o acompanhamento dos supervisores (professores da sala).
Imediatamente apoés a realizagéo, faziam uma conversa avaliativa ressaltando
0s aspectos favoraveis ou o que deveriam replanejar para a acdo seguinte.
Uma vez a cada més, as professoras coordenadoras realizavam uma sessao
de estudos com as supervisoras com objetivo de promocéao da apropriacéo de
conhecimentos tedricos a partir das analises sobre o cotidiano da sala de aula,
incluindo o desempenho dos pibidianos. Resultando em uma permanente agao-

reflexdo-acao.

5. OBJETIVOS

5.1 Objetivo geral

- Promover a organicidade na relagdo universidade-escola, professores
universitarios-professores das escolas e aos discentes dos cursos de
licenciaturas a imersao planejada e sistematica em ambiente escolar visando a
vivéncia e experimentacdo de situacfes concretas do cotidiano escolar e da
sala de aula que servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulacdo entre teoria
e pratica e as bases para um didlogo sobre ensino e aprendizagem no terreno

trilhado pelas licenciaturas.

5.2 Objetivos especificos

- Orientar a imersao planejada e sistematica dos estudantes em ambiente
escolar e na sala de aula para o desenvolvimento de atividades a partir das
condicdes objetivas de trabalho do professor, da relagdo entre teoria e prética
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndésticos sobre o ensino e
a aprendizagem escolar;

- Promover encontros entre os orientadores do Residéncia Pedagogica e os
docentes responsaveis pelos estdgios, com vistas a socializacdo das

experiéncias;



- Realizar sessbes sistematicas de estudos com os Orientadores e demais
professores envolvidos com a pratica de estagios na UNIR e os Preceptores,
sobre temas como: curriculo, a BNCC, definicdo de estratégias que estimulem
ao residente a refletir e avaliar sobre sua pratica e relacdo com a
profissionalizacdo do docente escolar, para registro em relatério e contribuir
para a avaliagdo e socializagdo de sua experiéncia como residente, entre
outros;

- Definir instrumentais para o processamento das avaliacoes;

- Incentivar discussdes para o emprego de estratégias metodoldgicas que
deem vida a sala de aula, tornando os momentos de estudos e discussdes
agradaveis e acolhedoras.

- Estimular a relacdo cooperativa entre 0s orientadores, preceptores e 0s
gestores das escolas-campo.

- Contribuir para a formacgéo da consciéncia profissional critica do residente na
medida em que este for se apropriando do olhar de professor em relacédo ao

gue é especifico ao exercicio da profissao;

6. METODOLOGIA

O Projeto sera desenvolvido através de subprojetos sob orientacdo de
professores/UNIR na funcéo de orientadores destes, no acompanhamento das
acOes tedrico e praticas dos residentes pelos preceptores que fardo as
intervencdes necessarias e contando com o apoio da equipe gestora da prépria
Unidade Escolar.

Far-se-4 uso de dinamicas, técnicas e materiais pedagdgicos que
enfoquem os assuntos sugeridos pelos profissionais e de dialogo, propiciando
a comunicacao dos participantes, fazendo com que os residentes aprofundem
e ampliem seus conhecimentos sobre a acdo docente como processo dialético
de ensinar e aprender e aos professores (preceptores) para que busquem
melhorar suas praticas pedagogicas para desempenhar suas fungbes com
consciéncia profissional e oferecer uma educacdo publica de boa qualidade,
dentro e fora da sala de aula.

Em um segundo momento, acontecerdo encontros onde serao

abordados assuntos importantes para todo o grupo.



7. OS RESULTADOS ESPERADOS

Para a IES, estruturagdo de um conjunto de acbes que promovam a
articulacéo entre os docentes responsaveis pelo planejamento e execu¢do dos
estagios curriculares e; inovacdes nos estagios curriculares de cada curso de
Licenciatura.

Para os Estudantes, mais consciéncia sobre a funcdo docente e sobre a
importancia da articulagdo entre a Universidade e as escolas da Educacéo

basica e; apropriacdo de conhecimentos que favorecam a sua futura pratica

docente.

Por parte das escolas, compreensdo quanto a sua responsabilidade com

a formacéo inicial e; promocao de inovagdes nos processos de ensino e de

aprendizagem.

8. OS INDICADORES E A FORMA DE AVALIACAO DO PROJETO
INSTITUCIONAL

Elemento de | Indicadores Responsave | Instrumento Resultado
andlise I pela | ou estratégia | alcancad
avaliacéo de medicéo 0
Universidad | Elaboragdo de Convénios com | Coordenador | Documentos
e escolas Institucional e | oficiais
Comissédo de discussédo de | 0S
estagio Orientadores
Seminarios Pagina
institucional do
programa
Escola Espaco Fisico disponibilizado | Residente Questionarios
para o bolsista
Apoio da gestéo escolar
Comportamento dos
Preceptores frente as
atividades dos Residentes
Subprojeto Producéo didatico —pedagégica | Orientador Material
Producéo cultural comprobatério
Producéo artistico cultural ;
Producéo desportiva Produto
Produc&o técnica gerado devera
ser anexado
Residente Autonomia Preceptor Fichas
Apropriacdo e aprofundamento avaliativas
de conhecimento tedrico e Questionario
pratico (preenchidos
Dominio de contetido pelo
Dominio Preceptor)
didatico/planejamento/aplicaca
0 e manejo da sala de aula




9. ATIVIDADES CONTIDAS NO PROJETO INSTITUCIONAL QUE PODERéO
PROPICIAR MELHORIAS NA ESCOLA-CAMPQ E QUE SERAO
CONSIDERADAS COMO CONTRAPARTIDA DA IES A REDE DE ENSINO
Encontros de estudos com a participacdo dos orientadores, dos demais
professores envolvidos com 0s estagios e preceptores para estudar temas,
como a BNCC, com o proposito de compreensdo em articulacdo com as
experiéncias vividas pelos professores na escola e em particular na sala de
aula, a importancia dos registros como instrumentos fundamentais para um
processo de avaliagdo, bem como a definicho e elaboracdo desses

instrumentais.

OBS.: No que concerne aos itens Projeto do curso de formacédo de
preceptores e Subprojetos, serd anexado a este Projeto posteriormente, pois

ainda dependemos do resultado final da primeira e da segunda etapas.
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11. CRONOGRAMA

SUGESTAO DE CRONOGRAMA
2018 019 2020
Ago | Set | Out |MNov |Dez|Jan |Fev |Mar| Abr |Mal |Jun | Jul | Ago | Set |Out|Nov| Dez Jan o
Preparagdo RESIDENCIA PEDAGOGICA
o aluna para
participacia
o programa | 60 horag na escola 320 horas 20horas | 40 horas
OrientacA conjunta 440
(coordenadar/super horas
Fnrma(,ao do ?gg}l';:;{:?;ag:fdadg Imersdo na esmlacunteqdwmlnima de 100 horasde | Relatdrio Avaha;aoe
gupervisor eparachodo Plang regéncla de classe final socializacho
de Atividade da
Residéncla

Institucional de Residéncia Pedagagica, apresenta-se a sequir uma sugestao de calendario.



